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Préambule
Dans le cadre d’une collaboration entre l’ADIGECS et la Fondation Lucie et André Chagnon, nous avons reçu des projets mis en œuvre dans des commissions scolaires.  Afin d’étudier ces projets, des grilles d’analyse ont été élaborées.  Les membres de l’ADIGECS y ont vu un intérêt pour apprécier la valeur des projets d’appui à la réussite des jeunes dans leur commission scolaire. 
Après cette première étape, il a été convenu de travailler le contenu de ces grilles d’analyse pour en faire des outils destinés aux gestionnaires pour soutenir leurs décisions quant à la réalisation de projets s’adressant aux élèves handicapés ou en difficulté d’adaptation ou d’apprentissage (EHDAA). 
Chaque projet, qu’il s’adresse ou non à des élèves en difficulté, devrait avoir été réfléchi en tenant compte de critères généraux. Ils sont réunis dans une première grille.

Pour toutes les clientèles EHDAA, des conditions d’efficacité devraient avoir été  planifiées. Ces conditions et actions énumérées pourraient être considérées comme étant des interventions de niveau 1 du modèle RAI (Réponse à l’Intervention). Les élèves dits « à risque »  profiteraient des conditions et actions relevées dans cette grille.  
Viennent ensuite les grilles spécifiques à chacune des clientèles EHDAA. Elles regroupent les conditions et actions davantage ciblées et pourraient être considérées comme étant des interventions de niveau 2 du modèle RAI.

Une remarque s’impose pour une catégorie d’élèves à qui s’adressent des projets: les élèves issus de l’immigration; ils présentent des défis particuliers et demandent que des interventions soient adaptées. Les facteurs de risque sont tels qu’il faut s’en occuper. Toutefois, bien que ces jeunes soient « en période d’adaptation », ils ne sont pas nécessairement en « difficulté d’adaptation ».

Dans le présent document, les différentes grilles suivront. Nous avons ajouté une liste de documents consultés pour élaborer les différentes grilles.  Ce travail a profité des commentaires forts pertinents et appréciés de chercheurs. En effet, Monique Brodeur, Alain Desrochers, Steve Bissonnette et Michel Janosz ont généreusement participé à la bonification des outils d’analyse afin qu’ils soient en accord avec les résultats de recherche actuelle.
	Projet :      

	Grille des critères généraux 

	

	Critères généraux
	Présent
	À 

prévoir
	Non 
requis

	Responsable de projet.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Reconnaissance du temps requis.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Présence des ressources humaines, financières et matérielles requises.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Capacité à permettre une pratique réflexive.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Accès à la formation continue à l’égard du projet.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Offre de supervision pédagogique.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions planifiées (dont l’élaboration des mécanismes d’évaluation du projet ou du programme).  

L’efficacité d’un programme d’intervention dépend en partie de la qualité de son implantation.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions globales (à plusieurs niveaux : école, jeune, communauté, famille).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions concertées, cohérentes et coordonnées (entre le personnel de l’école, la famille, les partenaires).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions dont le contenu est adapté et approprié (selon les clientèles et selon les recommandations d’experts, basées sur l’état des connaissances issues de la recherche.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions dont l’efficacité a déjà été démontrée par plus d’une recherche.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions engageant activement les jeunes.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions intenses et continues.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Actions souples et réalisables.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Planification des transitions.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Qualité de la relation enseignants-élèves.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :

	     



	Projet :      

	Grille pour tous les élèves à risque et les EHDAA

	

	Critères de niveau 1 du modèle RAI
	Présent
	À 
prévoir
	Non

 requis

	Gestion de la classe :

	· Organisation (espace, temps, matériel);
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Élaboration du code de vie et enseignement des règles et routines;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Encadrement structuré;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Mise sur pied d’un système de renforcements;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Recours aux conséquences logiques et formatives;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Établissement de relations harmonieuses avec les jeunes et entre eux;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Maintien de la cohérence;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Interventions pour susciter la motivation et le sentiment de compétence.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Prévisibilité et constance dans les interventions.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Planification de l’intégration.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Planification du rôle de l’accompagnateur.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Enseignement efficace : différencié, explicite et systémique :

	· Mise en œuvre de pratiques d’enseignement de la lecture, de l’écriture et des mathématiques démontrées efficaces et pistage des progrès des élèves afin de voir s’il y a lieu d’intensifier l’intervention;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Implantation de programmes ou de protocoles validés par la recherche, standardisés, dès la maternelle 5 ans, dans une démarche de mise en œuvre du modèle RAI ou à niveaux multiples;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Dans ce contexte, veiller à la formation des enseignants pour les programmes ou protocoles de niveau 1;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Entraînement aux stratégies cognitives et métacognitives;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Enseignement du savoir et du savoir-faire;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Matériel didactique démontré efficace;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Valorisation des progrès des élèves;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Rétroactions de l’enseignant;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Enseignement des stratégies de résolution de problèmes;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Enseignement des méthodes d’organisation du travail;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Enseignement explicite des procédures.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Travail en collaboration.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
	
	
	

	     



	Projet :      

	Grille pour les élèves ayant des problèmes d’apprentissage

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.

	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À prévoir
	Non 

requis

	Interventions aux moments névralgiques : entrée scolaire, passage primaire-secondaire.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Programme d’entraînement aux habiletés sociales.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Sens aux apprentissages et aux connaissances, liens entre elles.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Différences entre tâches et attentes.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Élaboration d’un plan d’intervention (entre autres points : cibler les forces, les différences et prévoir les mesures préventives ou correctives).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Planification de la formation des orthopédagogues pour les programmes ou protocoles de niveau 2 et 3 du modèle RAI.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
	
	
	

	     



	Projet :      

	Grille pour les élèves ayant un diagnostic de TDAH

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.



	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À 
prévoir
	Non 

requis

	Élaboration d’un plan d’intervention.

Porter une attention particulière aux objectifs SMART (spécifiques, mesurables, acceptables, réalistes et temporellement définis.)
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Intervention dans une perspective globale et développementale.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Intervention sur l’enfant hyperactif plutôt que sur l’hyperactivité (lui apprendre, de façon explicite, les comportements appropriés).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Prévisibilité et constance dans les interventions.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Rétroactions fréquentes; évaluation fréquente de la progression.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Encouragement de l’autonomie et de la responsabilité.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Renforcements positifs avant la punition.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Cibles d’interventions recommandées

Plusieurs travaux fournissent des exemples concrets, dont TDA/H Agir ensemble pour mieux soutenir les jeunes.

	· Organisation;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Attention;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Agitation;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Développement de l’autocontrôle de l’impulsivité;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Développement ou le maintien de l’estime de soi;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Entraînement aux habiletés sociales;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Adaptation de la pédagogie.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
	
	
	

	     



	Projet :      

	Grille pour les élèves ayant un diagnostic de TSA

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.



	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À prévoir
	Non 

requis

	Élaboration d’un plan d’intervention.

Porter une attention particulière aux objectifs SMART (spécifiques, mesurables, acceptables, réalistes et temporellement définis.)
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Enseignement et apprentissages:

	· Supports visuels;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Cadre d’apprentissage structuré;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Technologie d’aide;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Stimuli sensoriels.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Communication et comportement :

	· Avoir une bonne connaissance du profil de l’élève;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Gérer les comportements difficiles;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Stratégies pour développer et améliorer les habiletés en communication;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Développer les habiletés sociales;
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Stratégies pour faciliter la compréhension sociale.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Évaluation systématique et continue; ajuster les stratégies en conséquence.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Soutien des parents pour généraliser.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Collaboration avec les partenaires externes.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
	
	
	

	     



	Projet :      

	Grille pour les élèves ayant des problèmes de comportements

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.



	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À 

prévoir
	Non 

requis

	Élaboration d’un plan d’intervention.

Porter une attention particulière aux objectifs SMART (spécifiques, mesurables, acceptables, réalistes et temporellement définis).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Enseignement explicite des comportements positifs, des habiletés sociales et gestion des émotions.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Entraînement à l’autocontrôle de la colère et de l’impulsivité.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Intégration de pairs prosociaux.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Développement du jugement moral.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Entraînement à la résolution de problèmes.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Utilisation d’interventions indirectes.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Utilisation d’interventions directes.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Encouragement des comportements positifs.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Utilisation des renforcements positifs individuels et en groupe.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Reconnaissance et modification des distorsions cognitives.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Adaptation des interventions selon le sexe.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Offres d’activités positives (sportives, culturelles ou autres), accessibles et transférables aux milieux familial et social
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Recherche et compréhension des besoins sous-jacents aux comportements inappropriés.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Questionnement sur la fonction du comportement inapproprié (ce que l’élève obtient ou évite.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire :

Les 9 constats dans le document Prévention de la suspension et de l’expulsion des élèves ayant des difficultés d’adaptation et de comportement s’adressent particulièrement à la clientèle dont il est question ici.  Les cibles d’intervention sont générales et préviennent l’aggravation des troubles.
1. Le code de vie est plus punitif qu’éducatif.
2. La gestion du local de retrait est à redéfinir.
3. Le plan d’intervention est plus ou moins utilisé.
4. Les services complémentaires sont plus ou moins impliqués dans l’encadrement offert aux élèves en difficulté d’adaptation ou de comportement.
5. La formation et l’accompagnement du personnel scolaire sont nécessaires.
6. Les conditions pour une intégration réussie doivent être définies.
7. L’adaptation pédagogique doit être priorisée.
8. La collaboration et la concertation avec les partenaires sont essentielles à une intervention efficace (coordination des services).
9. Les pratiques prometteuses par rapport aux expulsions et suspensions sont méconnues et peu appliquées.

	

	Commentaire(s) :

	     



	Projet :      

	Grille pour les élèves ayant un profil de décrocheur

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.



	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À 
prévoir
	Non 

requis

	Dépistage et interventions précoces
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Reconnaissance des besoins particuliers
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Différenciation des besoins gars-filles
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Interventions systémiques (élève-parent-classe-école)
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Intervention sur les facteurs prédictifs :

	· Faible performance en français/lecture
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Faible performance en mathématique
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Redoublement
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Manque d’engagement scolaire de l’élève
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Attitudes de l’enseignant vis-à-vis l’élève
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Manque de soutien scolaire
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Problèmes de santé mentale ou problèmes de comportement des élèves
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Intervention sur des dimensions complémentaires :

	· Motivation de l’élève (sentiment de compétence et de contrôle vis-à-vis la tâche et l’effort qu’il déploie)
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Investissement parascolaire
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Processus décisionnel du décrocheur : ses aspirations scolaires, son intention de décrocher et les avantages perçus au décrochage
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Perception de l’élève du soutien familial : soutien scolaire et valorisation du scolaire
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Intervention sur les facteurs de protection sur les plans

	· Personnel
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Familial
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Social
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	· Scolaire
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Élaboration d’un plan d’intervention

Porter une attention particulière aux objectifs SMART (spécifiques, mesurables, acceptables, réalistes et temporellement définis)
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Évaluation de l’implantation et de l’impact des programmes d’interventions mis en place

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
	
	
	

	     



	Projet :      

	Grille pour les élèves issus de l’immigration

	Déterminants : « Quand le message donné à l’enfant par l’école est implicitement ou explicitement, laisse ta langue et ta culture à la porte(…), les enfants laissent aussi une partie importante d’eux-mêmes, leur identité, à la porte.  Il est fortement improbable qu’ils puissent participer à l’enseignement activement et avec confiance en sentant ce rejet. »

[Cummins 2001, p. 19.  Tiré de La réussite scolaire des élèves issus de l’immigration.]

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.

	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À prévoir
	Non 

requis

	Compréhension des enjeux pour comprendre les particularités dans le cheminement de l’élève immigrant vers la réussite scolaire.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Mobilisation de l’élève : projet et espérance de réussite, élaboration de stratégies d’apprentissage, travail de maîtrise de la langue d’enseignement.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Relation éducative réussie, le respect réciproque des identités.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Création d’un climat de classe positif, ouvert à la diversité (jumelage avec autre élève).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Variation des pratiques pédagogiques, actualisation des outils didactiques.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Attention aux normes qui pourraient être préjudiciables au parcours scolaire (ex. : possibilité de classement vers la classe spéciale ou voies d’évitement).
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Transmission des renseignements pertinents sur les antécédents d’un ordre d’enseignement à un autre ou d’une région à l’autre. 
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Remise en question des outils standardisés utilisés.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Reconnaissance des besoins différenciés
, des réalités, des acquis, des expériences et droits des jeunes dans l’application de l’équité.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Collaboration étroite école, familles immigrantes et communauté.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Élaboration d’un plan d’intervention au besoin.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
	
	
	

	     



	Projet :      

	Grille pour éviter le redoublement

	Des critères s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et celle des critères généraux.

Selon les recherches, il n’existerait pas de façon sûre de prédire quels élèves seront susceptibles de profiter de cette pratique ou de savoir s’ils auraient manifesté la même amélioration s’ils n’avaient pas doublé.

Selon John Hattie (2017), le redoublement nuit aux apprentissages.
Alain Desrochers, de son côté, rappelle que les doubleurs sont souvent des élèves laissés à l’abandon.  Les approches axées sur la prévention visent expressément à favoriser la réussite de tous les élèves, d’où l’importance du modèle RAI qui, de plus, est le modèle le plus compatible avec la politique de l’adaptation scolaire en 1999.

À partir de ces constats, il importe de tenir compte des critères suivants qui s’ajoutent à ceux énoncés dans la grille de niveau 1 et à celle des critères généraux.

	Critères spécifiques de niveau 2 du modèle RAI
	Présent
	À 
prévoir
	Non 

requis

	Prévenir.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Questionner les causes de l’échec et les moyens mis en place.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Proposer des alternatives.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Enseigner de façon explicite les savoirs essentiels.
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	Élaborer ou réviser le plan d’intervention.

Porter une attention particulière aux objectifs SMART (spécifiques, mesurables, acceptables, réalistes et temporellement définis.)
	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 

	 FORMCHECKBOX 


	
	
	
	

	Commentaire(s) :
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� Notez que l’efficacité d’un programme d’interventions dépend en partie de la qualité de son implantation, nous rappelle Alain Desrochers.


� Alain Desrochers nous précise qu’un des facteurs de risque dans l’apprentissage de la lecture et de l’écriture est une appropriation insuffisante du système phonologique chez les jeunes élèves dont la langue maternelle n’est  pas le français.  Les programmes de conscience phonologique sont alors particulièrement utiles.
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